Husid hennar Linu Langsokks og 6nnur hs.

Pema um Astrid Lindgren er & dagskra hja nemendum i 1. bekk. I bokunum hennar
eru ymis mikilvaeg hus eins og Sjonarhdll og Sélbakki. Bérnin velta pessum hasum
fyrir sér og grindverki kringum pau. Og Ut frd pvi byggja pau grindverk og teikna
glugga. Eitt htisanna er kallad Bananinn og bornin skilja ad pad tengist 16gun
hassins. bad leidir til pess ad pau velta fyrir sér hvernig peirra eigid hus liti Gt ofan
fra séd. Og fra pvi til alls kyns athugana sem koma ad gagni pegar pau teikna
skolann sinn. Vinna med pékun leidir til pess ad pau sja ad haegt er ad rada
batunum pannig saman ad pau sjai prividan kassa. Og aftur verdur pad tilefni til
frekari vinnu med ad skoda og teikna kassa. Pa er komid ad pvi ad fara i gdnguferd i
umbhverfi skélans og skoda hudsin sem par er ad finna. Myndirnar sem bérnin teikna
ad ferdinni lokinni syna préun fra hefdbundnum barnamyndum af hasum, gafli og
framhlid sem falla saman og topppaki, yfir i mun préadri myndir.

Huvikumpu ja muut talot.

Esikoululuokka, 6-vuotiaat, tutkivat teemaa, joka liittyy Astrid Lindgrenin kirjoihin.
Hanen kirjoissaan on tarkeitd taloja, kuten Huvikumpu ja Kesdkumpu. Lapset
tutkivat taloja ja niitd ympardivid aitoja. Nama kokemukset ovat sitten pohjana,
kun oppilaat rakentavat aitoja ja suunnittelevat ikkunoita.

Erés koulun taloista on saanut nimekseen Banaani, ja lapset ymmartévat, etté se
johtuu rakennuksen muodosta. He saavat pohtia, miltd heiddn oma koulutalonsa
nayttaad ylhaalta pain. Tallainen tutkimus tuo tullessaan joukon mielenkiintoisia
huomioita, joita he sitten kdyttavat hyvakseen, kun he piirtavat koulutaloansa.
Tessellaatioharjoitus johtaa mielenkiintoiseen tulokseen: kuvioiden maalaaminen
tietylla tavalla saa ne nayttamaan laatikoilta, niisté tulee kolmiulotteisia. Tama
16yto otetaan lahtdkohdaksi, kun jatketaan laatikoiden kuvien piirtdmistd. Nama
kootut kokemukset mielesséén lapset tekevét uusia kavelyretkia ja katselevat taloja.
Kun he sen jalkeen piirtavat talon kuvan, se osoittaa heidén edistyneen. Kuva on jo
kehittyneempi kuin se tavallinen p&aty ja etuosa varustettuna suipolla katolla.
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Annika Persson, Lena Wiklund

Villa Villekulla och andra hus

Vi hade planerat att det 6vergripande temat i
arbetet med vara sexaringar under aret skulle
vara Astrid Lindgrens forfattarskap och miljéer
och personer i hennes bocker. Barnen hade fatt
i uppdrag att skicka ett kort fran en plats, dar de
varit under sommaren och nér korten borjade
ramla in, upptackte vi att manga barn redan
hade kommit i kontakt med Astrid Lindgren
under sommaren, besokt Villa Villekulla, Astrid
Lindgrens varld i Vimmerby eller varit pa Juni-
backen. Just Villa Villekulla kom att bli
utgangspunkten for det arbete som skulle véaxa
fram. Vad var sa speciellt med det huset och hur
skilde det sig fran andra hus?

Utgangspunkten for arbetet med gruppen
var alltsa deras egna upplevelser och erfarenhe-
ter, och darifrdn skulle vi bygga upp nya
gemensamma. Den pedagogiska ansatsen for
arbetet ar att barn upplever och forstar sin
omvarld pa olika satt pa grund av olika erfaren-
heter och olika perspektiv och sammanhang.
Larande betyder att bli medveten om nya och
annorlunda aspekter av omvarlden och att
skapa en forstaelse av dessa. FOr oss som peda-
goger innebar det att nyfikenheten, utforskan-
det, fantasin och skapandet ar drivkrafter.

Att arbeta tematiskt &r att befinna sig i en
process som genomsyrar verksamheten, en
process som till stora delar ar oforutsagbar. Dér
barnen fangas av innehallet driver de pa i nya
riktningar. Det innebar att vi gar in i en egen
laroprocess tillsammans med barnen. Ibland
har det betytt att vi utforskat omraden, som
sex-sjudringar inte forvantas behirska. Det
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utforskande pedagogiska samtalet, dialogen
barn-barn, barn—-vuxen, vuxen—vuxen har varit
végledande. Barnen upptacker att de nar langre
tillsammans &n var och en for sig.

Barn och matematik
Syftet med temaarbetet var inte fran borjan att
ge det inriktning mot matematik. Men
matematik kan vi hitta éverallt omkring oss
om vi bara kan synliggora det pa ett spannande
satt. Barnen har intuitiv kunskap och blick for
att hitta utmaningar och strukturer omkring
sig. Att kunna se nya spannande samband
forutsatter mojligheter att fa upptacka och ut-
forska vidare och att vi vuxna i skolan bereder
barnen plats och tid for foérdjupning,
bearbetning och egen reflektion. Vi maste t ex
lata dem leka och fritt fa laborera med ett
introducerat material. Barnen har erfarenheter
och vi forsoker skapa pedagogiska situationer,
som ger nya upplevelser och utmanar olika
sinnen och tankandet. En aterkommande fraga
for oss har varit — vilka mojligheter ryms hér?
For att fortydliga och forstarka mojlig-
heterna for alla barn att na vidare forstaelse har
vi skapat situationer for begreppsbildning, dar
temats matematiska innehéll och vardagliga
anknytning utgjort underlaget. Under hela
arbetets gang har vi kontinuerligt stallt oss
frégor om barns kompetens och mognad. Vad
ar rimliga utmaningar? N&r kan man t ex
uppfatta perspektiv? Vi har fatt hora att barn
inte kan aterge ett perspektiv i bild, men sedan
sett att aldern inte satter de forvantade
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grénserna, om vi kunnat méta deras erfarenhe-
ter med ett spannande material som ocksa
fungerar som ett stod for tanken.

En utmaning har varit att hitta visuella sétt
att utforska och dokumentera idéer och
tdnkande. Forskolebarnen har ju &nnu inte
nagot formellt matematiskt sprak men vi har
talat, ritat, konstruerat och byggt fram de
problemlésningar som hangt ihop med inne-
hallet. Det har stallt krav pa ett rikt och
omvixlande material, bade laborativt och
skapande, vilket gjort det mojligt att brottas
med och l6sa konstruktions- och byggtekniska
problem pa manga olika satt, vilket moter
barnens olikheter. De har kunnat nédrma sig
problemen fran olika hall.

En viktig del av arbetet har varit att gora
barnens olika sétt att tdnka och tolka synliga
fér dem sjalva, for varandra och for oss. Barn-
ens egen dokumentation, deras bilder och
problemlésningar, blir ett uttryck for deras
forstdelse. Dokumentationen blir ett redskap
att anvanda for reflektion och utveckling av
arbetet. Barnen jamfor och diskuterar var-
andras tolkningar och Isningar, vilket leder till
nya erfarenheter.

Villor och staket
Christopher berattar om ett besdk vid Villa
Villekulla.
”Det var gult, gront och rosa. Taket var
gront och verandan rosa, allt annat gult.”
Serafina och Eric har ocksa sett Pippis hus.
Serafina minns att det ska vara kryss pé
fonstren. Det blir en diskussion om var balkon-
gen lag, pd mitten eller hogst upp. Vi tittar pa
Ingrid Vang-Nymans illustrationer i boken om

Pippi.

Varfor heter huset Villa Villekulla?

Barnen kommer med olika forslag, t ex att det
ar en villa, det ligger pa en kulle, det villrar sa
mycket dar och att Pippi ar s vild.

Kunde det finnas nagot sadant hus har i
néarheten? Vilka detaljer skulle vi leta efter? Vi
tar en promenad i omradet néra skolan for att
undersoka saken. P3 promenaden lagger
barnen marke till en méngd spannande detal-
jer. En balkong har, fonster med tvarslaar dar,
gungor och appeltrad, staket med svangda stol-
par osv. De ser snickargladje och stolpar som &r
lite svangda. Till sist finner vi ett hus med bal-
kong, veranda, sprdjsade fonster och snickar-
gladje. Det &r bara hasten som fattas!

Hur bygger man staket?
Pa samlingen gar vi igenom vad vi sett och
minns. Vi har klippt till pappersremsor av olika
langd for att bearbeta nagra av de saker som
barnen tagit fasta pa, staketen och fonstren.
Anna far i uppdrag att lagga ut remsor sa att det
blir ett staket.

— Det blir en grind, ropar Jesper.

Marie gor ett balkongracke med manga sma
stolpar.

Serafina som raknat fonsterrutor under pro-
menaden, bygger ett fonster med fyra rutor.

— Det gar at sex remsor, om man gor kant-
erna runtom ocksa.

— Kan du géra fonstret med nio rutor ocksa?

Hon l&gger den yttre ramen forst, och av
fyra lika ldnga remsor blir det nio rutor!

— Det hér var roligt!

Under promenaden hade vi iakttagit manga
olika staket, olika hojd, olika bredd pa
spjalorna, olika monster. Barnen delas i tva

Staket av pappersremsor
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grupper for att konstruera staket i tva olika ma-
terial med helt olika egenskaper, kartong och
lera. Barnen som ska gora ett pappstaket far
varsin rektangular kartongbit att utga fran. Hur
ska man kunna gora ett staket av den?

— Den é&r fyrkantig, sager Christopher.

— Ar alla sidor lika langa?

— Nej, det ar tvéa langa och tva korta sidor.

— Hur ség staketen ut? Vilka delar kunde ni
se?

— Ménga korta pinnar. Nagra langa ocksa.

— Hur kan man fa ut bade langa och korta
remsor av kartongbiten?

— Man kan klippa alla korta, och sen skarvar
man ihop nagra till langa, sager Malin.

— Eller tar ett nytt papper, sager Lucas.

— Nej, ni far bara ett.

— Man kan klippa dom langa forst och sen
korta, sager Christopher.

Sé hir resonerade de sig fram. De klipper under
stor koncentration och angriper problemet pa
olika satt. Innan de borjar Klistra ihop delarna,
lagger alla ut sina remsor sa som de har tankt
sig sina staket. Da ser barnen att de gjort olika
slags staket och att de hittat olika l6sningar for
att sétta ihop dem.

Om jag nu vill komma runt pa andra sidan
staketet, hur gor jag d&? Kan man med hjalp av
det som finns pa bordet fa staketet att st upp?
NAagra provar med att luta pappersbitar mot
staketet. Anna kommer pé att man kan Klistra
fast en remsa mot staketet och de andra gor
likadant. De tycker att vi ska géra en utstélining
for de andra och sorterar staketen i grupper,
lika hoga eller lika langa.

Ar de lika Ianga bara for att de har lika ménga
spjalor?
Diskussionerna gar vidare.

Barnen som arbetat med lerstaketen har
ocksé hittat manga variationer i byggnads-
sitten. Men att fa staketen att std upp var ingen
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Staket kan se olika ut

svarighet. Det var naturligt att redan fran
borjan arbeta med staende staketstolpar. Efterat
kunde barnen diskutera problemet med balan-
sen och hur materialens olika egenskaper gav
olika l6sningar.

Bananer och andra skolhus
P& vdg hem fran matsalen samtalar vi om
mellanstadiets hus och varfor det kallas Bana-
nen. ”Det &r ju bojt som en banan.”

Hur ser vart hus — Sunnanang — ut?

— Som bananen, men lite mer bredare.

— Som en melonskiva.
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— Som en bumerang.

Christopher undrar vad det &r, och Lena beskri-
ver med gester, s och sa, den flyger bort och
kommer tillbaka.

— En fiskekrok.

— En kokt spagetti.

Om vi nu tanker oss att vi satt pa taket pa
hoghuset harintill eller flog som faglar — hur
skulle formen pé vart hus da se ut?

Barnen gor varsin skiss av hur de uppfattar hu-
set utan att ha undersokt det ndrmare. Det blir
manga spannande variationer och flera med
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Sa hér ser nog Bananen ut om vi flyger 6ver

blandat perspektiv, bade uppifrdn och

framifran samtidigt.

Hur ser huset ut?
Vi gar ut i mindre grupper for att titta fran olika
hall, runtom.

— Huset ar bojt. Det &r rakt och rakt igen.
Skoldelen &r langst, man ser det. Dar &r det tre
verandor, bara tva pa den andra.

— Det &r en trekant, men en sida fattas.

Erik visar den sidan genom att g& den, fran
ett horn till ett annat. Sedan gér han ocksa de
sidor som finns, och konstaterar att det &r ett
horn langst in i vinkeln.

Daniel kommer pd att han inte hade lagt
marke till ndgot horn forut. Nar vi gar runt hu-
set upptacker de att det finns olika slags hérn,
ytterhérn och innerhdrn.

— Innerhdrn finns det manga inomhus och
ytterhorn utanpa hus och lador och sant.

— Horn &r slutet pa nanting, eller borjan.

— Det dr som en kant ibland.

Josefins férsta teckning

Néar grupperna varit ute och undersékt hu-
set, ritar de en ny bild och funderar &ver
skillnaden.

Josefin tittar pa sin forsta teckning:

— Jag forsokte gora vart hus, men det liknar
mest en korv! Man kan inte gd runt helt
inomhus, man far ga dit at ena hallet och sen
tillbaka.

Hon lagger teckningen at sidan och funde-
rar.

— Om man sitter pa "fritis” tak, da ser man
vara fonster. Sitter man pa vart tak, ser man
"fritis” byggrum, men inte klassrumsfénstren,
dom ar pa baksidan.

Josefins nésta teckning
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Ute reflekterar hon vidare:

— Det &r som en trekant fast det fattas en del.
Det ar tva langa sidor, tva hus som sitter ihop.

Man ser tre horn, men bara tva kanter.

Nér Josefin sedan ritar sin andra teckning,
gor hon det vinklade huset med manga detaljer.
De olika sakerna pd taket, liksom
smaverandorna, ritar hon i utvikt perspektiv.
Hon springer ut och tittar och kommer in med
nya upptackter.

Hur former bildar monster uppmark-
sammar barnen alltmer. Staketen hade olika
monster, husens framsidor bildar ett
symmetriskt monster. N&r ett begrepp eller ett
nytt moment i arbetet etablerats i barn-
gruppen, dr det som om barnen fatt nya
glaségon och ny blick och oavbrutet registrerar
detta nya i sin omgivning, inférlivar det i sina
erfarenheter och bildar ny kunskap. Men vi far
inte tro att det &r lika befdst hos alla barn.
Ménga tar spontant in en ny upplevelse och
omvandlar den till forstaelse, men vi behdver
ocksa askadliggora och iscensatta med olika
material.

Kant i kant
Pa samlingen en dag far Petra i uppdrag att
lagga en triangel av nagra sugror.

Kan du med bara tva ror lagga en till?

Hon lagger de tva nya en bit ifrdn och sager att
man far tanka sig den tredje linjen. Jesper vill
forsoka.

— Hur var det nu jag tankte, sager han.

Han lagger forst en romb, darefter en linje
tvarsover.

Christopher far tva sugror och lagger dit
ytterligare en triangel. Strax har ocksa Petras,
med den ena tdnkta linjen, byggts in i det
vaxande monstret, kant i kant. Ovningen
fortsatter tills golvet &r néstan tackt, och barnen
raknar.

Alla véljer sedan en mall av en geometrisk
form, som de ritar av kant i kant over ett helt
papper, tessellerar. For att framhéva monstret
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Vad hénder i Lenas malning?

malas formerna i tva farger. Nar vi senare tittar
pa mélningarna gor vi en spannande upptackt.

Bilden far djup

Alla bilder framstod som platta, utom Lenas.
Néagonting hande i hennes bild. Den verkade
forestalla lador med en ljus och en skuggig sida.
Eller &r det en vikskarm eller ett dragspel? "Det
ar snett,” konstaterar barnen. De har upptéckt
en tredje dimension i den platta bilden. Vi
jamfor Lenas mall med en kvadrat.

— Kanterna &r olika, sneda eller raka.

Vi jamfor malningarna, den kvadratiska
mallen har bildat ett schackbréade, Lenas en rad
lador. Vi plockar fram klossar som far forestélla
ladorna. Erik staller dem pé golvet som han ser
dem pa malningen, intill varandra i sick-sack sa
att hérnen sticker ut och vi belyser dem med en
ficklampa. Varannan sida blir belyst; ljus, mork,
ljus, mork, precis som pa malningen. Mallen,
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som har olika langa langsidor och sneda
kortsidor, ritas av en gang till och vi lagger de

ldnga langsidorna mot varandra.
Malin vill vdnda pa den.

— Den blir ett badkar, s&ger hon och visar var

man sitter.
Forslagen  haglar: ett trappsteg, en
hamburgerlada, en skattkista! Lena tycker hon
flyger Gver toppen pa ett hustak, medan Lucas
vander den igen och tycker sig kika in genom
en dppen dorr. Tala om att skarpa blicken!

En annan dag projicerar vi en konsthild av
ett hornhus pa vaggen och ritar av det. Nar vi
slacker projektorn finns nagot kvar — ”Lenas
former!” Linjen som utgdr det narmaste hérnet
ar hogre &n de som &r langre bort, precis som
nar Lenas mallar ritades pa overheaden.

Med hjalp av diaprojektorn fortsétter vi att
leka med storleksforskjutningar och perspektiv.
Ivan Aguéli har gjort en malning av en gata i
langt perspektiv, som befolkas med nagra losa
figurer och en stor kanin i transparent plast,
som kan flyttas i bilden. Den stora kaninen
langst fram och en liten gubbe langt bort
verkar som det ska, som om kaninen kommer
springande mot o0ss. Men en liten gubbe néra
och den stora kaninen langst bort i bilden gor
kaninen farlig! Vilda utrop och skratt: ”En
monsterkanin! Jattestor! Akta dig, gubben!”

Den snurrande ladan

Vi narmar oss den geometriska varlden fran
olika hall, vi upplever den i naturen, i
byggnadskonstruktioner och i konsten. Vi
arbetar tvadimensionellt och tredimensionellt
och bekantar oss med nya begrepp genom att
studera saker omkring oss. Vi ser, kanner, ritar
och bygger. Férmagan att urskilja och att se hur
delar bildar helheter ar nagot vi utvecklar
genom att undersoka verkligheten. Inte forréan i

sex-sjudrsaldern eller senare sags barn kunna
forestalla sig olika formers forhallande till var-
andra, kunna gora sig en inre bild av ett

tredimensionellt foremal och sedan aterge det i
en egen bild. Hur uppfattar da barn en enkel
linjeteckning av ett tredimensionellt foremal,
till exempel en kub?

FOr en vuxen som &r van att tolka bilder, ar det
latt att se att teckningen forestaller en kub, dar
alla hérn, kanter och sidor ar synliga. Ogat
stravar efter en begriplig helhet. Men uppfattar
barnen perspektivet i bilden eller forblir figu-
ren linjer pa en plan yta? Barnen fascineras av
uppgiften, men hur svargripbar den &r forstar
vi av barnens kommentarer. De véxlar mellan
olika tolkningsmgjligheter.

— Det é&r fyra fyrkanter. En diamant som &r
en stjarna. Det 4r en diamant for den har sdna
sidor.

— Det &r en stjarna. Om man ser hérifran,
lite langre bort, ser det ut som en lada ute i
rymden.

— Det ser ut som en blomma och ett hjul.

— En genomskinlig 1ada, som nagon trollat
fram. Man ser inuti.

— Den aker ... som en genomskinlig lada.
Dér &r botten, dar &r taket!

— En rund fyrkant. Eller en sexkant. Det
finns fyra fyrkanter, och den lilla i mitten &r en
fyrkant. (Ett 6gonblick verkar det som om han
ser en sida pa kuben, foljer den med fingret.
Nej, det blir inget.)

— Det ar en diamant med sex kanter. Tva tri-
anglar. En liten diamant i mitten, med fyra kan-
ter.
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— Det ér fyra fyrkanter, men det &r en fyr-
kant dar ocksa (pekar pa kubens ena sida). Det
ser ut som en térning.

— Det ar som ett tak om man tittar uppifran.
Det &r nastan runt med kanter runtomkring.

Annars kan det vara en lada, en glaslada,
som ligger pa kanten eller hornet. Nar kanter
sitter sa har (visar med handerna hur kanterna
ar nara varann), sa ser det ut som en diamant.
Men jag tycker ocksa att det ser ut som en
térning. Den har sex kanter (visar en sida).

Att rita en kub

Medan barnen resonerar kring bilden gor de en
eller flera tolkningar av det de har sett. Méanga
har sett den tredimensionella ladan, trots de
manga forvirrande linjerna, men har problem

SIS

Annas bild av kuben

%

Olivers bild

med att aterge sin upptackt i en egen bild. Det
ar skillnad pa att kunna se och tolka och sedan
kunna uttrycka det man sett genom att rita det.
Detta var en helt ny, obearbetad upplevelse och
dessutom racker inte barnens bildsprakliga
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erfarenhet och uttrycksmedel till. Dessa kan vi
Ova upp genom att kontinuerligt anvédnda dem.
Ett av de barn som direkt kunde 6versétta sin
tolkning till en bild blev s& upprymd av sin
upptéckt av tarningen, kuben, att han snabbt
och traffsékert ritade fyra-fem teckningar av
den. Skulle det vara mojligt att gora kuben syn-
lig for fler barn? Kunde vi placera den i rummet
sa att de kunde ta pa den, vanda pa den, se den
frén flera hall som nagra av barnen redan var
inne pa i sina kommentarer? Vi bygger en kub
med sugror. Oj, det blev ett fangelse! Barnen

Anna och Olivers bilder av sugrérskuben

ritar av den och upptécker att de gjort samma
bild som den de skulle tolka, men alla med sina
egna variationer.

Om man ber nagra barn att rita av en kloss eller
en lada, kommer givetvis teckningarna att visa
hur bekanta barnen ar med perspektiv och
volym. Det kan bli en enkel kvadrat eller en
mer avancerad bild. Vi tror att resultatet hdnger
ihop med de utmaningar, fordndrade perspek-
tiv och redskap for forstaelse som barnen fatt
under en ldngre process och inte enbart med
mognadsniva.

Lenas "ladmalning” vackte manga tankar,
som sedan utvecklats. Varfor gav den illusion av
djup pé papperet? Vi bad barnen rita en kub.
Att klara av att rita en kub var inte ett mal, utan
vi ville se hur barnen behandlade svarigheterna
och problemen som uppstod under
tecknandet.

Vad skiljer en bild av en kvadrat fran en bild av
en kub?
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— Man kan inte bara rita en sida, sager barnen.
Man maste se flera sidor samtidigt och rita dem
samtidigt.

Deras forsta skisser aterspeglar mer av vad
de vet om kuben, &n vad de faktiskt ser framfor
sig. Flera barn viker ut alla sex sidorna forst.
Sen far de titta igen for att se klossen pé avstand
och de berattar vad de ser.

Hur manga sidor ser man samtidigt? Hur gar
linjerna?

De ser de sneda linjerna och de konstiga vin-
klarna och arbetar med att &terge bara det de
faktiskt kan se och det vaxer fram kuber pa
deras papper. Barnen jamfor sin forsta och an-
dra skiss med den fardiga bilden. Jesper ref-
lekterar:

— P& den forsta gar hornet inat, som en
hockeymalvakt med benskydd. Den andra blev
som ett Oeller en pil. (Anvander klossar for att
visa skillnaden.) Jag kollade inte lika mycket
nar jag gjorde den forsta. Den andra &r jag nojd
med.

Nar vi sedan tittar pa de farglagda bilderna
av en och samma kub vécker olikheterna stor
munterhet. Négra liknar hoghus, sager barnen.
Andra ar sma stugor, en &r ett litet utedass!

Barnen utvecklar sina husbilder

Né&r barn ritar hus blir det ofta den traditionella
symbolbilden for hus, en framsida med toppigt
tak, framsida och gavel i ett. Vi funderar hur vi
kan utveckla upptackterna och erfarenheterna
kring Lenas malning och arbetet med kuben
och @verfora dem till andra omréden, t ex att
rita av hus i omgivningen. Vi tar nya promena-

Ett nytt sétt att rita hus

der ndra skolan och tar med papper och penna.
Det som skapas i barnens nya husbilder
bekraftar var Overtygelse om virdet av
pedagogiska utmaningar i ett meningsfullt
sammanhang.

Vi overraskas ocksa av hur tydlig utvecklingen
varit i hela barngruppen. Darmed inte sagt att
alla barn har lart sig samma saker, utvecklat lika
mycket av sin kapacitet eller ens varit lika
motiverade. Vi har haft roligt, var och en har
arbetat efter sin formaga och kraft, och vi har
kunnat se hur ny kunskap tagit form, ibland
med jattekliv!
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